 Capitolul VII PROCESUL DE ÎNVĂŢĂMÂNT 1 Unităţi de conţinut:  Didactica; problematica teoriei instruirii  Procesul de învăţământ o Procesul de învăţământ ca interacţiune între predare, învăţare, evaluare  predarea – concept, forme şi stiluri de predare  învăţarea – definire, teorii ale învăţării  evaluarea – definire o Procesul de învăţământ ca sistem – structură şi funcţionalitate o Procesul de învăţământ ca act de comunicare o Procesul de învăţământ ca unitate a informării şi formării Argument: Tema „Procesul de învăţământ” deschide problematica teoriei şi metodologiei instruirii, prezentând din multiple perspective – interacţională, sistemică, comunicaţională – specificul procesual / transformator al activităţii instructiv-educative Studierea acestui capitol permite cunoaşterea relaţiilor şi specificului predării, învăţării şi evaluării ca principale activităţi de tip şcolar desfăşurate de elevi şi cadrele didactice Obiective: După parcurgerea acestei teme cursanţii vor fi capabili:  să prezinte specificul didacticii ca ramură a ştiinţelor educaţiei  să definească procesul de învăţământ ca parte integrantă a unui sistem şcolar  să prezinte particularităţile procesului de învăţământ din perspectiva teoriei sistemice  să caracterizeze procesul de învăţământ din perspectiva interacţională, evidenţiind relaţia dintre predare – învăţare – evaluare şi specificul fiecăreia  să argumenteze importanţa caracterului informativ – formativ – educativ al procesului de învăţământ 2 Concepte cheie  Didactica este una din ramurile principale ale ştiinţelor educaţiei care studiază organizarea şi conducerea procesului de învăţământ; devenind tot mai mult o problemă de explicaţie ştiinţifică, didactica a primit multiple înţelesuri: „ştiinţă sau teorie a procesului de învăţământ” sau „teorie a predării şi învăţării” la toate formele şi treptele învăţământului sau „teoria şi metodologia instruirii”  Didacticile speciale (metodicile) sunt teorii speciale ale procesului de învăţământ care studiază şi orientează practica predării-învăţării-evaluării conţinuturilor specifice fiecărei discipline de învăţământ  Procesul de învăţământ este acea componentă a unui sistem şcolar care produce schimbarea, transformarea personalităţii umane prin valorificarea optimă a resurselor investite (umane, valorice, materiale) şi realizarea unor experienţe de cunoaştere, afective, acţionale, psihomotorii care să determine cunoştinţe şi competenţe de un nivel superior în pregătirea elevilor  Învăţarea umană presupune o modificare stabilă în comportamentul individual atribuită experienţei trăite de subiect, ca răspuns la influenţele mediului 88  Învăţarea şcolară presupune o modificare stabilă produsă în comportamentul elevului ca urmare a trăirii unei experienţe de cunoaştere, afectiv – emoţionale sau de acţiune practică, organizată pedagogic  Predarea înseamnă a provoca producerea schimbărilor în comportamentul elevului, angajându-l într-o nouă experienţă de cunoaştere  Evaluarea presupune măsurarea şi aprecierea rezultatelor şcolare şi luarea unor decizii cu privire la buna organizare şi desfăşurare a procesului de învăţământ 3 Aplicaţii – scheme, grafice, teme 3 1 Momente principale în constituirea şi dezvoltarea teoriei şi metodologiei instruirii Momentul Relevanţa sa pedagogică Elaborarea unui model de lucru de către Jan Amos -este primul sistem pedagogic, care reprezintă un adevărat Comenius şi detalierea sa in lucrarea „Didactica edificiu teoretic referitor la problemele fundamentale ale Magna” teoriei instrucţiei si educaţiei Elaborarea unui sistem pedagogic bazat pe un model -este un sistem pedagogic care fundamentează o structură convenţional de către Johann Friedrich Herbart şi unică a lecţiilor (treptele formale ale lecţiei) discipolii săi -Herbart este primul pedagog care a elaborat o teorie a interesului Cristalizarea unei concepţii pedagogice globale -introducerea unor tehnici noi de cercetare - experimentul şi (John Dewey, Ernst Meumann, Maria Montessori) calculul matematic care au facilitat stabilirea unor relaţii cauzale între diferitele fenomene educaţionale şi legile pedagogice Elaborarea unor modele ale instruirii (B F Skinner, -modelele instruirii sunt axate pe anumite teorii ale învăţării Jean Piaget, Piotr Iakovlevici Galperin) Elaborarea unui model de lucru de către Jerome S, -are la baza încercări de elaborare a unei teorii explicite a Bruner învăţării Fig 1 Momentele constituirii didacticii (M Ionescu, 10) 3 2 Funcţiile didacticii Funcţia Explicitarea funcţiei Exemple de situaţii in care se exercită funcţia De cunoaştere Didactica studiază un anumit sector de activitate -Asigurarea corelaţiei dintre finalităţile sociala şi anume instruirea / autoinstruirea şi educaţiei, conţinutul şi strategiile educaţionale învăţământul, dezvăluie legitatea actului -Stabilirea principiilor didactice generale şi a didactic, explica motivele care determina principiilor specifice diferitelor discipline de anumite rezultate, dezvăluie şi explică relaţiile studiu dintre influenţele instructive şi dezvoltarea -Stabilirea structurii acţiunii educaţionale personalităţii elevilor, stabileşte raporturi eficiente la nivel macro şi micro cantitative şi calitative între ele Utilitară/ Didactica ghidează activitatea educaţională, -Stabilirea cerinţelor pentru alegerea şi Practică oferind jaloane, orientări generale, norme de utilizarea metodelor şi procedeelor didactice activitate etc -Identificarea criteriilor de stabilire a eficienţei mijloacelor tehnice de instruire în studiul diferitelor discipline şcolare -Identificarea criteriilor de evaluare şi notare a randamentului şcolar Fig 2 Funcţiile didacticii (M Ionescu, 10) 89 3 3 Comparaţie între problematica didacticii tradiţionale şi moderne Didactica tradiţională Procesul de învăţământ Scop, Organizare Conţinut Metodologie Principii Personalitatea Sarcini profesorului Didactica modernă Procesul de Autoinstruirea Didactica adulţilor învăţământ Scop, Organizare Conţinut Metodologie Principii Personalitatea Sarcini profesorului Fig 3 Didactica clasică – didactica modernă (10)  Sarcină de lucru: Realizaţi un comentariu cu privire la evoluţia sensului didacticii: a Etimologie  „Didaskein” = a învăţa pe alţii b J A Comenius  „Didactica” = „arta universală de a învăţa pe toţi toate” c Didactica modernă = artă şi ştiinţă de a învăţa pe alţii să înveţe d Didactica postmodernă = artă şi ştiinţă de a îndruma ,coordona, stimula pe alţii să înveţe 3 4 Perspectiva sistemică asupra procesului de învăţământ Definire: Procesul de învăţământ reprezintă un ansamblu complex de elemente aflate într-o interacţiune dinamică, deliberat proiectat şi structurat care funcţionează ca un tot unitar conform unor obiective instructiv-educative prestabilite 2 Agenţii acţiunii: 5 Forme de 6 Câmpul profesori organizare: relaţional 1 elevi, părinţi lecţii - profesori- 8 Rezultate Obiective 3 Conţinuturi elevi 4 Mijloace, tehnici excursii - elevi-elevi vizite - elevi-clasă cercuri etc 7 Timpul Conexiune inversă Fig 4 Componentele principale ale procesului de învăţământ ca sistem (I Cerghit, 4) 90  Sarcini de lucru: 1 Realizaţi o analiză socio-pedagogică a componentelor prezentate, identificând interacţiunea şi interdependenţa dintre ele 2 Încadraţi componentele procesului de învăţământ în cele trei segmente aferente sistemului şcolar: Flux de intrare Flux de ieşire Resurse şi Procesul de Tineri mijloace învăţământ instruiţi 3 5 Tripla ipostază a învăţării a) Învăţarea ca proces: succesiune de operaţii care determină schimbări cognitive, afective, acţionale, în felul de a gândi, a simţi şi a acţiona al individului, şi implicit în profilul personalităţii sale; operaţiile sunt de tipul:  structurare / restructurare  organizare / sistematizare  construcţie / reconstrucţie  modificare şi adecvare  prelucrare şi integrare a noilor date în sistemul celor existente, ele asigurând caracterul activ, dinamic, constructiv al învăţării Învăţarea 5 Generalizarea de noi creatoare informaţii (exploatarea) Învăţarea operaţională 1 Recepţionarea 4 Aplicarea informaţiilor (testarea) 2 Stocarea 3 Prelucrarea informaţiilor (generalizarea) Învăţarea Învăţarea inteligentă receptiv -reproductivă Fig 5 Ciclicitatea învăţării, cf N Oprescu , „Valenţe formative ale activităţii de învăţare”, în Revista învăţământului primar, nr 2, p 7 b) Învăţarea ca produs vizează ansamblul de efecte, de rezultate cantitative şi calitative exprimate sub formă de noi cunoştinţe, priceperi, deprinderi, atitudini, comportamente, acţiuni obţinute în urma schimbărilor induse de învăţare 91 c) Învăţarea ca funcţie de diverşi factori: C C Factori biologici o Organizare şcolară ereditate o sistem de cerinţe n n vârstă conţinuturi sex d d calitatea instruirii dezvoltare fizică i i institutori/profesori stare de sănătate ţ ţ relaţii profesor-elev etc i i clasă de elevi etc i i Învăţare i Factori social-culturali Factori psihologici e familia n x cunoştinţe mediul cultural- t t capacităţi educativ nivel de perfecţionare e e mediul socio-economic intelectuală r r mediul local motivaţie n n etc voinţă etc e e Fig 6 Modelul teoretic al condiţiilor interne şi externe ale învăţării (după I Cerghit,4)  Sarcini de lucru: 1 Analizând cele trei ipostaze ale învăţării, concepeţi o listă a comportamentelor şi condiţiilor presupuse de o învăţare eficientă 2 Comentaţi următoarele afirmaţii:  „Orice copil poarte fi învăţat orice, la orice vârstă, cu condiţia să fie alese mijloacele şi metodele de educaţie corespunzătoare” (J S Bruner)  „învăţarea pentru o anumită dată condiţionează uitarea după data respectivă” (efectul Ebert – Meuman) 3 6 Tipuri de învăţare (I Neacşu, „Prelegeri pedagogice ”, 2001,) Tipul I: Învăţare de semnale Elevul învaţă să dea un răspuns general difuz, la un semnal (este vorba de fenomenul învăţării şi formarii reflexelor condiţionate, studiate de Pavlov, 1927) Tipul II: Învăţare stimul-răspuns Elevul, poate fi învăţat sa dea răspuns precis la un stimul specific Acest fenomen a fost studiat de Thorndike (1890) şi Skinner (1938) Tipul III : Înlănţuirea Elevul poate fi învăţat un lanţ de două sau mai multe legături stimul- răspuns Fenomenul a fost studiat experimental de Skinner (1938) şi Gilbert (1962) Permite realizarea obiectivelor psihomotorii Tipurile I şi III sunt implicate în realizarea obiectivelor psihomotorii, dar şi a sarcinilor precum însuşirea scris-cititului, desenului etc Tipul IV: Asociaţia verbală Elevul poate fi învăţat să realizeze lanţuri verbale Fenomenul a fost studiat de Underwood (1964) Poate fi utilizat în memorarea definiţiilor, regulilor etc (Obiective de cunoaştere) Tipul V: Învăţarea prin discriminare Elevul poate fi învăţat sa dea răspunsuri de identificare la tot mai mulţi stimuli care prezintă similitudini Fenomenul a fost studiat de Postman (1969) Învăţarea „deosebirilor” de orice fel se realizează pe baza sa, pregătind generalizarea şi formarea de noţiuni noi (Obiective de comprehensiune) Tipul VI: Învăţarea conceptelor Elevul poate fi învăţat sa dea un răspuns comun la o clasă de stimuli care diferă între ei dar, care au cel puţin o trăsătură comună – conceptualizarea Fenomenul a fost studiat experimental de Kendlet (1964) Învăţarea conceptelor poate fi făcută şi prin memorarea definiţiilor (cu mai puţin succes) Învăţarea "asemănărilor", abstragerea "notelor 92 comune" şi deci formarea noţiunii se bazează pe acest mecanism (Obiective de comprehensiune) Tipul VII: Învăţarea regulilor Elevul poate fi învăţat sa realizeze lanţuri logice de concepte Fenomenul a fost evidenţiat de Gagné (1965) Definiţiile, principiile, judecăţile etc au la baza funcţionarea acestui mecanism de învăţare (Aplicare) Tipul VIII : Rezolvarea problemelor Elevul poate fi învăţat să utilizeze reguli însuşite anterior pentru a putea descoperi concepte sau reguli noi Orice conţinut logic din orice disciplina solicita utilizarea acestui mecanism de învăţare (Analiza şi sinteza) În 1964, Gagné şi Briggs au admis încă un tip de învăţare : Tipul IX: Învăţarea prin descoperire Elevul poate fi învăţat sa utilizeze strategiile euristice pentru a ajunge la "adevăruri noi" Studiile cele mai complexe asupra învăţării prin descoperire au fost iniţiate de J S Bruner (1969) Conform tehnologiei educaţionale iniţiate de R M Gagné se conturează următoarele tipuri de învăţare, înlănţuite logic: Învăţarea prin descoperire 9 Rezolvări de probleme 8 Învăţarea de reguli 7 Învăţarea de concepte 6 Învăţarea de discriminări 5 4 Asociaţii verbale sau înlănţuiri 3 2 Legături S – A, Condiţionări 1 Din ce în ce mai multe cercetări psihopedagogice pun în evidenţă avantajele unui alt tip de învăţare, cea numită colaborativă (cf C Creţu, 5) Învăţarea colaborativă reprezintă un set de strategii instrucţionale „care angajează mici grupe de elevi pentru a promova interacţiunea colegială şi cooperarea pentru abordarea unor subiecte de studiu” (Sharon, 1980, p 242) Elevii trebuie să lucreze împreună pentru a atinge un obiectiv comun sau pentru a primi o recompensă comună Există mai multe metode de învăţare colaborativă: gruparea eterogenă aptitudinal (cu sau fără precizarea proporţiilor de elevi performanţi, elevi obişnuiţi, elevi cu dificultăţi de învăţare); grupe mici de învăţare colaborativă în care profesorul să fie membru (co-echipier); grupe de câte doi elevi în care fiecare monitorizează sau chiar „predă”, celuilalt, câte un subiect; grupuri mai mari decât de doi elevi, care învaţă, ajutându-se reciproc, acelaşi subiect; învăţare colaborativă în grupe omogene aptitudinal etc  Sarcină de lucru: 1 Amintiţi-vă ultima achiziţie comportamentală dobândită în urma unei activităţi de învăţare Identificaţi tipul de învăţare utilizat şi condiţiile / factorii care au influenţat rezultatul său 2 Analizaţi învăţarea şcolară din perspectivă psihologică şi realizaţi corelaţiile necesare cu planul pedagogic 93 3 7 Predarea presupune o serie de acţiuni sau operaţii specifice: (I Cerghit, 3) a a prevedea (proiecta) producerea schimbărilor dorite; b a preciza natura schimbărilor vizate; c a determina conţinuturile schimbărilor dorite; d a organiza şi dirija producerea schimbărilor; e a controla ţi aprecia nivelul la care se realizează schimbările aşteptate  Sarcină de lucru: Realizaţi o paralelă între: didactica tradiţională (1) şi didactica modernă (2), plecând de la perspectiva lor asupra activităţii de predare: 1) a preda = a spune, a transmite, a comunica informaţii 2) a preda = presupune o suită de operaţii care dau un caracter psiho-pedagogic experienţei de învăţare 3 8 Stiluri de predare reprezintă diverse moduri de acţiune stabile, comportamente specifice profesorului care devin în timp o constantă a personalităţii ce-i reflectă concepţia şi competenţele psiho-pedagogice Criterii de clasificare Stiluri de predare  Expozitiv  După ponderea metodelor de predare  interogativ  centrat pe profesor  După poziţia partenerilor în activitatea didactică  centrat pe elevi  interactiv  Abstract  După particularităţile cognitive ale predării  concret  Comunicativ  După capacitatea de comunicare  ne comunicativ  Apropiat  După particularităţile comportamentului afectiv  distant  impulsiv  Adaptabil  După mobilitatea comportamentului didactic  rigid, inflexibil  deschis spre inovaţie  După modalitatea de raportare la nou  rigid, rutinar  Autoritar  După modalitatea de conducere  democratic  laissez-faire Fig 7 Clasificarea stilurilor de predare (după D Creţu, 6)  Sarcină de lucru: Analizaţi stilurile de predare prezentate mai sus şi identificaţi acele comportamente ale profesorului care generează o învăţare autentică, eficientă 94 3 9 Procesul de învăţământ văzut ca unitate între informativ-formativ-educativ oferă realizarea unei comparaţii între vechile şi noile paradigme instructiv educative: (după C Creţu, 5) Principiile vechii paradigme Principiile noii paradigme Accentul cade pe conţinut, pe însuşirea de Accentul cade pe învăţarea învăţării permanente, pe informaţii "corecte" in mod definitiv totalitatea conexiunii sensurilor, pe receptivitatea faţă de conceptele noi, pe modul accesului la informalii, cunoştinţele nefiind niciodată definitive A învăţa este un rezultat, o sosire, o destinaţie A învăţa este o evoluţie o cale fără sosire A învăţa este un proces Structură ierarhică şi autoritară Conformismul e Principiul egalitarist, antiierarhic, antiautoritar Toleranţă faţă recompensat, rebeliunea gândirii diferite e de imparţiali şi faţă de cei ce gândesc altfel Elevii şi descurajată, imparţialitatea e dezavuată dascălii se privesc reciproc ca oameni, nu ca roluri Structura relativ rigida, programa analitica Structura relativ flexibila Predomină opinia că exista multe cai obligatorie şi mijloace în predarea unei teme date Progres prescris Cunoştinţele se însuşesc într-un Flexibilitatea şi integrarea vârstelor Elevul nu e legat in mod ritm obligatoriu pentru toţi Accentul cade pe automat prin vârstă de anumite teme Ritmurile înaintării vârsta potrivita pentru diferitele activităţi în materie pot fi diferite Separarea vârstelor Prioritatea randamentului, a performanţelor, a Prioritatea sinelui, a valorii proprii a individului, care reuşitei generează performanţele Accentul cade pe lumea exterioara Experienţa Experienţa lăuntrica trebuie considerată drept un factor de lăuntrica trebuie considerata ca neavenita coeziune în învăţare Se promovează activarea imaginaţiei, povestirea de istorii, scrierea de jurnale, cercetarea sentimentelor etc Instituţiile şi ideile care se abat de la convingerile Instituţiile şi ideile care se abat de la convingerile comune sunt generale sunt dezaprobate promovate, ca parte a procesului creativ Accentul cade pe gândirea analitica, liniara, a Se depun eforturi pentru a construi şi institui o educaţie care emisferei cerebrale stângi să solicite întregul creier Raţionalitatea emisferei cerebrale stângi are drept complement strategiile holiste, neliniare şi intuitive Se urmăreşte insistent confluenta şi contopirea ambelor procese Utilizarea etichetării în aprecierea elevilor, in Limitarea etichetării la un rol auxiliar, descriptiv şi subordonat caracterizarea lor şi a performanţelor obţinute În nici un caz, ea nu trebuie sa devină valorizare fixa, ce - practica ce duce la stigmatizare şi la stigmatizează prin aplicare pe biografia educabilului fenomenul "autoîmplinirii profeţiei" Educabilul se plafonează la limita exprimată de eticheta care i s-a aplicat Preocupare faţă de norme Preocupare faţă de performanţele individului raportate la potenţialul propriu Predomină interesul pentru punerea la încercare a limitelor exterioare şi pentru depăşirea limitelor percepute, identificate Încredere acordată prioritar cunoştinţelor livreşti, Completarea cunoaşterii teoretice şi abstracte prin teoretice, abstracte experiment şi experienţă Învăţarea are loc atât in sala de clasă, cât şi în afara ei Se fac diferite incursiuni cercetaşe, nu lipsesc nici ucenicia meşteşugăreasca, demonstraţia practica şi întâlnirea cu experţii Sălile de clasă se proiectează potrivit cu scopul şi Preocuparea pentru ambianţa învăţării se extinde asupra destinaţia lor specială condiţiilor de iluminat, de cromatica a interioarelor, de aerisire, de comoditate fizică, asupra nevoii de alternanţă a claustrării cu interacţiunea, a activităţilor liniştite cu cele exuberante Condiţionare birocratica Rezistenţa faţă de Propunerile colectivităţii găsesc sprijin Există chiar un anumit propunerile colectivităţii control obştesc Educaţia e considerată necesitate sociala pentru o Educaţia e privită ca evoluţie de-a lungul întregii vieţi Ea are o anumita perioada, în vederea formării unui legătura doar tangenţială cu şcoala Se învaţă mereu minim de aptitudini şi în vederea interpretării pentru viitor, progresul derulându-se cu o viteza mult unui anumit rol Se învaţă pentru prezent, nu mai mare decât cea a succesiunii generaţiilor pentru viitor Reciclarea e consecutiva Reciclarea anticipează progresul progresului Încrederea crescânda în mijloacele tehnice (dotare Utilizarea strict instrumentala a unor mijloace tehnice audio-vizuala, computere, înregistrări pe benzi adecvate Dascălul uman, relaţiile dascăl-elev sunt de magnetice, tehnica de prelucrare a textelor, neînlocuit robot etc ) Dezumanizarea învăţământului Numai dascălul emite cunoştinţe Sens unic al Dascălul învaţă şi el de la elevi Reciprocitatea învăţării fluxului instructiv-educativ 95  Sarcină de lucru: Argumentaţi necesitatea caracterului informativ-formativ-educativ al procesului de învăţământ , plecând de la următoarea afirmaţie: „Analfabetul zilei de mâine nu va fi cel care nu ştie să citească, ci acel care nu ştie să înveţe” 4 Sinteză „Didactica” sau “Teoria şi metodologia instruirii” studiază procesul de învăţământ constituindu-se într-o ramură fundamentală a ştiinţelor educaţiei Din momentul fundamentării sale ştiinţifice – sec XVII J A Comenius – şi până în zilele noastre, didactica a cunoscut o continuă evoluţie: se delimitează didactica tradiţională, didactica modernă şi chiar didactica postmodernistă, caracteristică reformelor actuale din sistemele educaţionale Procesul de învăţământ asigură componenta sau planul practic-realizator-transformator necesar oricărui sistem şcolar Poate fi studiat din diverse perspective:  perspectiva sistemică – analizează componentele structura şi funcţionalitatea procesul de învăţământ conform teoriei generale a sistemelor  perspectiva interacţională – aduce în prim plan dualitatea presupusă a unui proces, o dualitate a agenţilor umani – cadru didactic şi elevi – dar şi a activităţilor de tip şcolar predare-învăţare-evaluare  perspectiva comunicaţională – prezintă procesul de învăţământ ca pe un act de comunicare şi interrelaţionare umană cu multiple implicaţii psiho-socio-pedagogice  perspectiva unităţii informativ-formativ-educative a procesului de învăţământ pune în evidenţă necesitatea asigurării unui echilibru cognitiv-acţional-atitudinal în formarea personalităţii umane Teme de reflecţie 1 Evidenţiaţi în ce măsură cadrul didactic poate să determine caracterul conştient sau mecanic al învăţării 2 Evidenţiaţi câteva modalităţi de stimulare a motivaţiei învăţării la elevi pe care le veţi utiliza în practica instructiv-educativă 3 Valorificaţi cunoştinţele dobândite în acest capitol prin comentarea următoarei afirmaţii: „Predarea devine eficientă dacă şi numai dacă include un proces real de învăţare la elevi” (I Neacşu, „Instruire şi învăţare”, 1990, p 109) Bibliografie 1 Ausubel, D , Învăţarea în şcoală, E D P , 1981 2 Barna, A , Antohe, G Curs de pedagogie, Vol I-II, Ed Logos, Galaţi, 2002 3 Cerghit, I ş a , Didactica, Manual pentru clasa a X-a ,Şcoli normale, E D P , 1999 4 Cerghit, I ş a , Prelegeri pedagogice, Ed Polirom, Iaşi, 2001 5 Creţu, C , Psihopedagogia succesului, Ed Polirom, Iaşi, 1997 6 Creţu, D , Psihopedagogie, Ed Imago, Sibiu 1999 7 Cristea, S , Dicţionar de pedagogie, Ed Litera-Internaţional, 2000 8 Cucoş, C , Pedagogie, Ed Polirom, 1996 9 * * *, Curriculum Naţional- cadru de referinţă, M E C ,2000 10 Ionescu, M , Radu, I , Didactica modernă, Ed Dacia, 2001 11 Potolea, D , Scopuri şi obiective ale procesului didactic în “Sinteze pe teme de didactică modernă” supliment la “Tribuna şcolii” 1986 96 